Synthése de la®*°étude :
Lecture critique des programmes et des
manuels scolaires de tamazight

L'étude que nous avons effectuée est intitwdeecture critique des programmes et des manuelkises de
tamazight». Elle consiste en une évaluation globale dasueia scolaires en usage dans les différents palier
I'enseignement de tamazight est assuré.

Toutefois, notre étude ne se veut pas limitativesn@nuel en tant que tel comme le préconise cedain
disciplines a I'instar de la didactique analytique.

Nous avons pensé intégrer deux éléments fondameniael ce type d'études considére comme extérieurs a
I'analyse du manuel stricto sensu, a savoir :

- 'analyse des programmes du Ministére de I'Edocalationale concernant I'enseignement de tamazight
étre d'un grand apport car, normalement le manailé&re conforme aux visées fixées dans le progrardu
MEN.

- I'analyse des attitudes des enseignants et appternvers le manuel gu’ils utilisent.

Pourquoi cette étude ?

Le manuel scolaire est le support pédagogique Us pidispensable pour la formation et ce dans solge
matieres. |l peut étre utilisé differemment pan$eignant ou par I'apprenant ou par les deux enert&mps
selon I'activité projetée.

Depuis 1995/96, I'enseignement de tamazight @sbdaoit dans le cursus de I'éducation nationalees D
l'année 1997/98, un manuel scolaire est mis asjgodition des enseignants et des apprenants padelle.

Depuis cette date, au moins trois types de maruntiété élaborés. Le dernier type en usage cerdists
les différents manuels concus par des enseignadssanspecteurs de tamazight travaillant au deiGroupe
Spécialisé de Disciplines (GSD). A ce jour, prestugs les paliers du cursus allant de la quatriamete
élémentaire a la troisieme année secondaire samyg®de manuels de ce dernier type.

Des 2003, des programmes ont été élaborés paqdgses d’enseignants relevant du GSD. Une fois que
ceux-ci aient été approuvés par les instances diN,M& sont imprimés et distribués a travers lelayas ou cet
enseignement est assuré.

En fait, a chaque programme correspondant a uer gt joint un document d’accompagnement.

Dans le programme, les buts de I'enseignemenam@zight tout comme les compétences, les objedtifs
les contenus d’apprentissage sont spécifiques.

Dans le document d’accompagnement, des détailst @uautilisation du manuel y sont fournis. Le ¢enu
est détaillé jusqu’a dans la facon de construieslagon.

Toutefois, les enseignants avec lesquels nous ssnan contact depuis au moins une année (cf. notre
étude sur les profils des enseignants de tamazmfit)insisté sur la difficulté qu’ils rencontrentiant a
I'application des programmes.

Comme ils rencontrent aussi des difficultés Ied'dtilisation du manuel qui est par excellencelgport
mis entre les mains des apprenants. Ces difficolégénéralement un rapport avec le programmeoiBate
manuel n’est méme pas mentionné comme outil pédiqgeg

La présente étude vise a faire le point sur lggpoeS existant entre les quatre éléments suivants
(programme, manuel, enseighant et apprenant) dedatamazight.

L'étude proprement dite :

Généralités sur les manuels de tamazight avant 2003

Bien avant l'introduction de tamazight dans litstion éducative, différents supports ont été sési pour
I'enseignement de la langue amazighe. Si nous aaooiié ce point, c’est pour dire I'importance bpigsente
en tant que premiers ouvrages (pour ne pas dirauegnutilisés dans I'enseignement du tamazighguan
maternelle (et/ou seconde) et pour aussi attiegteihtion sur leur utilité dans I'élaboration deanuels de la
langue amazighe.

Apres avoir présenté les différents supports egaisaant 1962, nous avons abordé ceux publiés ummss
utilisés sont ceux qui sont disponibles chez lesigmants du berbére ; il s’agit des ouvrages atsva

- Mouloud MammeriTajerrumt n tmazgit , Maspero, 1976.
- Groupe d’Etudes Berbéres /[R. Achdbdngue berbere. Initiation a I'écriturelmedyazen, 1979.

- R. Achab,Tira n tmazjt (Nouvelle édition), Tafsut, 1990.



Outre les cours de grammaire et d'initiation arf&ce, nous notons ['utilisation de documents wrgix tels
gue les contes traditionnels, les textes ethnodgmaph, les chansons, la littérature orale ancietmeoderne, les
traductions...)

De nombreux ‘enseignants’ ont utilisé ces suppdortssde l'introduction de tamazight systéeme éddigsttional
en 1995/1996.

Le MEN propose, durant cette année un programms fme d’un fascicule de 07 pages et comportast d
orientations méthodologiques intituléesnéthodologie proposée pour I'enseignement de tayhgzitroisieme
cycle de I'enseignement fondamental ; objectifsiteous, orientations. Toutefois, ce fascicule n'a pas été
accompagné par les outils que I'enseignant powgraibiter afin d'atteindre les objectifs tracés.

L'élaboration du programme a posé des problemet ayarapport avec le choix des contenus.

En 1997, le MEN a mis a la disposition des enseignde tamazight un programme et un manuel. Ceedern
intitulé «Lmed tamazight sest réparti en deux tomes ; il préconise un ensengnt thématique ayant l'unité
didactique comme cadre méthodologique. Pour chagité, I'enseignant dispose de trois textes refas cing
variantes amazighes : kabyle, chaoui, chenoui, bitzat targui. Ce qui donne en tout 15 textes mhague
unité. Ces textes sont soit d’auteurs inconnug, fabriqués et transcrits dans trois graphiesnggtarabe et
tifinagh). 1l s’agit d’'un recueil de textes que ksseignants de tamazight ont rejeté.

En 1997, les enseignants se sont constitués earatpbur faire la proposition des programmes strdanuels
construits sur la base d'un enseignement thémagigumté didactique.

En 2003, I'enseignement de tamazight a fait urequas en avant : les formateurs disposent pqurekaiere fois
depuis l'introduction de cette langue dans le systéducatif, d'un programme et d'un manuel officigle tout
enseignant doit exploiter dans sa pratique pédggegi

Le Ministére de I'Education Nationale propose dem@ammes avec une nouvelle approche pédagogique di
«approche par compétenceset dont le cadre méthodologique consiste darspidagogie de projet. Les
manuels élaborés sont en usage contrairement amigys qui ont été rejetés par les enseignants.

Ces programmes ainsi que ces manuels sont I'ceuwgeodipe spécialisé en didactique de tamazight (GSD

Les supports et les programmes dont il est questiahl'objet de notre recherche.

2- Méthodologie de I'évaluation des différents manuels

Dans un premier, nous sommes revenus sur leseaténthéoriques les plus importants concernant le
manuel de fagon générale a savoir :
1. Définition.
2- Elaboration des manuels.

a- La conception originale.

b- L'adaptation de supports existants.

c- La traduction.

3. Edition.

4. Fonctions des manuels.

a- la fonction d'information.

b- la fonction de structuration et d'organisatien'dpprentissage.
c- la fonction de guidage de I'apprentissage.

5. Objectifs d'utilisation des manuels.

Puis, nous passons a la grille-type (Cf. Annexag) gous allons utiliser dans I'évaluation des déffiés

manuels.

3. Présentations des programmes d'enseignemenaderight.

Apres avoir défini succinctement ce qu’est un pragne, Nous avons passé en revue le contenu denchac
des neuf programmes d'enseignement de tamazight dié 4™ AP a la S™AS.
C’est phase est nécessaire car elle permet derdes visées du MEN pour cette matiére d’enseigme.



4. Analyse critique des manuels en usage depuis200

C’est la partie la plus importante du travail elle consiste avant tout en une description artplgti
des neuf manuels de la langue amazi@tette derniére consiste en une description du nanteet du contenu.
Par description du contenant, nous entendons uadgsgnde tous les aspects formels liés a chacumedasel a
savoir : le format du manuel, les illustrations iggontient, ce qu’elles apportent comme informasioles
couleurs utilisées, la longueur des textes, laplyes, les nombres de pages de chaque partie...

La description du contenu a pour objectif de répomtdraccessibilité du manuel, de la relation du cantvec
les exigences de la réalité socio culturelle déged, du niveau des exercices par rapport a cetuagprenants,
de la diversification et de la motivation des &itdis proposeées...

Dans cette partie, on traite avant tout deectifs a atteindre par cet enseignement powwi@des années. Ce
qui expliquerait les choix thématiques et donc tietes (des formes de textes) mais aussi des éigrden
langue étudiées en vocabulaire, grammaire...

Pour chacun des manuels, on procéde donc a ungsanatrinséque (analyse systématique des textgmopés
puis analyse des différendstivités pédagogiques proposées : lecture et agmepsion du texte, orthographe,
grammaire, conjugaison et expression écrite...

Puis, on procéde a une synthése a travers l@ grflvaluation standard, avant de tirer les pomusitifs et
négatifs du manuel.

Une conclusion relative aux manuels de chacun des paliers est tirée. Avant de terminer I'étudeeu
conclusion générale est donnée.

5. Adéquation/ Inadéquation des manuels et des pamgmes.

Avant d’entamer I'étude proprement dite, nous s@snd’abord revenus sur le contenu des éléments
théoriques mis en jeu dans les différents prograsnanels que les notions d’unité didactique, deagédie de
projet et d’'approche par compétence.

Puis, on procéde a une analyse systématique agrdes tableaux a double entrée ou sont mis ena@ispn
les contenus des programmes et ceux de chacunatests.
Chacune de ces comparaisons s'acheve par une smmclu

6. Analyse des questionnaires.

Afin de garantir I'efficacité et la validité deélaluation, nous avons fait appel aux enseignanisernés
par cet enseignement et capables d’exprimer desyjagts valables sur le manuel et de faire des pitiqs
pertinentes sur d’éventuelles modifications. Nollena tenir compte aussi des résultats de I'étudedrente
dans laquelle des questions se référant aux maounelété posées. (Résultats de l'axe | pour le tormp
CNPLET, 2007-2008).

Afin de compléter notre étude, un autre agentétéaintégré ; il s'agit de I'apprenant, de sa rnéact
l'utilisation du manuel et de son contenu. Plusieaspects vont étre examinés, parmi ces dernieisaitons le
public visé, I'age, le niveau d’enseignement, lateate socio culturel,... C’'est pourquoi des questires sont
élaborés et distribués aux enseignants et aux £lgwda 4éme AM et ceux du Lycée dans les régionsed
enseignement est dispensé.

7. Conclusions générales et propositions.
L’étude s’achéve par des Conclusions généralesspibpositions.
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